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RESUMO

Este trabalho é resultado das contribuicdes dos professores que participaram do |
Coléquio sobre “Avaliacdo da aprendizagem nos cursos de licenciatura: uma
discusséo em aberto” realizado em dezembro de 2007, com a participacéo de onze
professores, como parte do Projeto de Pesquisa Isolado por nés coordenado. Nesta
ocasido, apos a explanacdo do conceito de avaliacdo numa perspectiva critico-
formativa e sua contribuicdo para a formacao de um profissional maduro, pensante,
critico, questionador e transformador, abriu-se o debate, constituindo-se em um
momento impar de significacdo epistemoldgica sobre a avaliagdo da aprendizagem
para os cursos de licenciatura. Embora a pequena participacdo de professores e
cursos, 0 evento marcou o inicio de uma discussao imprescindivel para que a
pratica avaliativa seja repensada dentro do espaco de formacao de professores e
seja trabalhada, além do seu carater de conferidora de conhecimentos, seu aspecto
didatico-pedagdgico.

O trabalho que ora apresentamos é fruto da pesquisa realizada por ocasiao
dos estudos de mestrado quando, preocupados com os altos indices de reprovacao
e evasdao na educacdo bésica, decidimos estudar as concepcbes e praticas
avaliativas utilizadas pelos professores dos cursos de licenciatura por entendermos
que, pela natureza desses cursos, esses processos, obrigatoriamente, precisam
estar apoiados em concepcdo que extrapole a simples constatacdo da
aprendizagem de contetdos ministrados nas disciplinas do curso, pois, isso pouco
contribui para a formacéo do futuro professor.

Berbel e outras autoras (2006) afirmam que na instituicdo de ensino superior
onde atuam, nao diferente das demais, ha um regulamento académico que prevé
um “sistema de avaliacao vinculado a notas e burocracias inerentes ao processo de
aprovacao/reprovagao”, o que torna possivel a “manutencdo de um status quo que
justifica praticas de avaliacdo pontuais e supervalorizacdo da nota” (p. 2). Assim
sendo, os cursos de licenciatura, por forca desse regulamento, ndo se percebem
COMO um curso com caracteristicas especificas, que prioriza a formacao do
professor mais do que a consagracao de notas obtidas nos rituais de avaliacdo com
0S propodsitos descritos.
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Usualmente, a avaliacdo escolar se presta mais para atender a manutencao
de um sistema &vido por dados estatisticos para demonstrar sua eficiéncia perante
seus mantenedores, interessados em quantificar para classificar, selecionar e
excluir e ndo como um processo a favor da aprendizagem dos alunos, estimulando,
por este carater, a busca, preferentemente, pela nota e ndo pela aprendizagem.

Dentre os objetivos que estabelecemos para o trabalho de pesquisa que
realizamos consta o desejo de “contribuir para as discussdes sobre as praticas
de avaliagdo utilizadas nos cursos de licenciatura e suas consequéncias na
formacdo dos futuros professores”. (NEVES, 2007, p. 16, 117). Porém, como
tinhamos a consciéncia da impossibilidade de o alcangarmos apenas na feitura
de nossa dissertacdo, institucionalizamos o projeto de pesquisa isolado (PQI)
denominado “Avaliacdo da aprendizagem nos cursos de licenciatura: uma
discussédo em aberto”, como forma de viabilizarmos essas discussoes.

Assim, dentre as metas do projeto de pesquisa isolado esta a realizacao
de discussdes entre os professores dos cursos de licenciatura dos setores das
humanas, biologicas e exatas sobre as concepc¢des e praticas de avaliacao da
aprendizagem em eventos tais como mesas redondas, seminarios, coléquios e
outros, com o0 compromisso de que tais discussdes sejam organizadas em
relatorios ou artigos, disseminados entre o0s interessados e através de
publicacdes em eventos cientificos ou revistas especializadas.

Em cumprimento a esse compromisso, no ano de 2007 realizamos as
seguintes acles: Fomos recebidas pelos professores do curso de Quimica, por
ocasido de uma reunido departamental, quando trouxemos os resultados da
pesquisa que realizamos e da qual eles fizeram parte; publicarmos um artigo
no VIl Encontro Nacional de Educacdo — EDUCERE realizado em Curitiba, no
periodo de 05 a 08 de novembro; e, por fim, realizamos o Coloquio “A
avaliacdo da aprendizagem nos cursos de licenciatura: uma discussdo em
aberto” no dia 12 de dezembro, quando contamos com a participagéo de 11
professores.

Embora a participagdo tenha sido apenas de professores do curso de
Pedagogia e Filosofia, as discussdes comecaram a ser travadas, e serdo uteis
para repensar nossas praticas, ndo s6 do processo de avaliagdo, mas também
do processo de ensino-aprendizagem, pois, afinal, eles ndo podem ser
pensados separadamente.

AS CONTRIBUICOES DO DEBATE

A partir de constatacdes vivenciadas em suas atividades como docentes
0s professores expressaram suas angustias e contribuiram para que o debate
fosse estabelecido, demonstrando terem conhecimento dos equivocos que se
comete no processo de avaliacdo dos alunos. Segue nossa analise a luz das
concepgoes atuais de avaliagao.

Os proéprios professores admitem que o discurso sobre a avaliacdo €
diferente de suas préaticas em sala de aula. Esta postura nos reporta ao

conceito de habitus que, segundo Bourdieu e Passeron (1975) consiste em:
... principio gerador e unificador das condutas e das opinides que é
também o seu principio explicativo, ja que tende a reproduzir em
cada momento de uma biografia escolar ou intelectual o sistema das
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condicbes objetivas de que ele é o produto. (BORDIEU e
PASSERON, 1975, p. 171).

O professor que temos hoje nos cursos de licenciatura, na sua maioria, é
produto de uma escola tradicional, que requeria do aluno a reproducédo do
conhecimento “repassado” pelo professor. Em consequéncia disso, ele
perpetua em sua pratica as mesmas condi¢cdes da sua formacgéo. O conceito de
habitus equivale justamente em praticas repetidas sem reflexdo por muitas
geracdes e que, por isso, institucionalizaram-se, ou seja, tornaram-se oficiais
pela forca do habito. Sendo assim, cristalizaram-se a ponto de serem vistas
como a Unica forma possivel de pensar e agir. Pimenta e Anastasiou (2002)
fazem referéncia ao habitus, quando analisam a permanéncia do modelo
tradicional de ensino, que ainda marca a pratica docente no ensino superior.
(NEVES, 2007).

Dessa forma, as afirmacdes dos professores confirmam que, embora os
professores ja tenham incorporado em seus discursos uma nova concepcao de
avaliacdo, elas ainda nao influenciam suas praticas. As “mudancas” estédo
presentes apenas no discurso.

Ha, porém, por parte de alguns professores, a preocupacdo com a
aprendizagem de seus alunos demonstrada na afirmacédo: “A salude de meus
alunos € minha saude. O sucesso do meu aluno é o meu sucesso.”

Essa percepc¢do, porém, ndo é regra. A compreensao do professor de que
o aprendizado do aluno marca um trabalho bem realizado contraria o dito de
alguns professores que afirmam: “eu ensinei, o aluno € que ndo aprendeu”,
eximindo-os de qualquer culpa pelos resultados negativos na aprendizagem
dos alunos.

Por incrivel que possa parecer, para alguns professores, 0 momento de
avaliacao se constitui na oportunidade de vingar-se de seus alunos pelos mais
diferentes motivos. Por isso, conforme disseram os professores, eles néo
esclarecem como os alunos serdo avaliados, ocultam-lhes as regras, provocam
“terrorismo” na hora da prova, trocando alunos de lugar, fazem modelos de
provas diferentes, dizem que no dia da prova estdo sofrendo de amnésia e por
iISSO esqueceram a matéria da prova, ou ainda os ameacam com a afirmacao
de que em sua disciplina “s6 passam os bons”.

Gimeno Sacristan (1998, p. 353) se propdem a analise das
peculiaridades que definem o docente como o profissional
interessado e capacitado para provocar a reconstrucdo do
conhecimento experiencial que os alunos/as adquirem em sua vida
prévia e paralela a escola, mediante a utilizagdo do conhecimento
publico como ferramenta conceitual de analise e contraste. (Grifo
Nosso).

Justamente por ser um profissional interessado e capacitado € que a
postura citada anteriormente torna-se descabida, constituindo-se numa das
contradicBes presentes nas praticas e concep¢des de alguns professores para
0S quais um bom curso ou uma boa escola é medido pelos indices de
reprovacao e visto como sindnimo de qualidade de ensino.

O excesso de carga horaria, segundo os professores, € um dos fatores
que impossibilita uma avaliagdo mais justa e merece nossa atencdo. Como dar
conta de acompanhar o processo de aprendizagem de 120 ou mais alunos? A
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forma tradicional de avaliacdo ndo apresenta dificuldades. E uma avaliacdo
unilateral, em que o aluno é avaliado pelo professor, sem tomar parte no
processo. Avalia-se, registra-se e pronto. Termina ai o processo da avaliacao
tradicional que busca simplesmente produzir notas parciais que serao
somadas, divididas pelo numero de avaliagbes realizadas no periodo e
transformadas na nota final do aluno. Romanowski e Wachowicz (2003),
porém, apontam para uma avaliacdo formativa da qual faz parte a prética da
auto-avaliacdo. Embora vista como sendo de dificil aplicacdo tendo em vista o
namero de alunos e turmas atendidas pelo professor é a mais apropriada aos
cursos de formacao de professores por possibilitar o envolvimento do aluno
nesse processo.

Nesta perspectiva, 0 mecanismo da metacogni¢cdo é preponderante, pois
passa a incluir o aluno como sendo o maior interessado pelo seu processo de
aprendizagem. O aluno controla e ajusta seus proprios processos de
aprendizagem, “combinando e articulando as tarefas e o0s processos de
cognicdo que utiliza na conquista do conhecimento e que resultam numa
aprendizagem singular”. (ROMANOWSKI e WACHOWICZ, 2003, p. 126). E
este processo que se denomina metacognigao.

Na auto-regulacdo do conhecimento pelo aluno o papel do professor e dos
grupos de aprendizagem formado por seus pares se fundamenta numa
perspectiva social de aprendizagem, com enfoque historico-cultural com base
na mediacdo, apresentada por Vygotsky em seus estudos sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP).

O processo de avaliacao tradicional como estamos acostumados nao
prevé a auto-avaliacdo como parte integrante do processo avaliativo porque,
desconhecemos suas possibilidades. Segundo Romanowski e Wachowicz
(2003) “esse procedimento resulta numa analise profunda da aprendizagem,
desvela a propria capacidade de conhecer, de controlar e regular o processo
de aprender”. (p. 131).

Vasconcellos (2002) afirma que, as praticas avaliativas usadas pelos
professores universitarios, ndo sao compativeis com as metas de
independéncia, reflexdo e andlise critica, descritas nos projetos pedagogicos

dos professores formadores. A autora declara que:
Para caminhar no sentido de uma educacdo emancipadora, é
necessario mudar a légica existente hoje na universidade, de uma
avaliacdo como exercicio de dominacdo mediante praticas
avaliativas seletivas, discriminatérias e dissimuladoras, para uma
I6gica que questione, desvele e critique o conhecimento, dando-lhe
um significado. (VASCONCELLOS, 2002, p. 169).

Para que isso possa acontecer, as praticas avaliativas que hoje séo
homogeneizadoras e fechadas precisam ser transformadas em propostas
abertas, que incluam os alunos, assegurando-lhes a formacéo do senso critico
e de outros valores, tais como a ética e a moralidade. Vasconcellos (2002, p.
172) afirma ainda que:

Pretender que o Ensino Superior forme um profissional maduro, pensante,
critico, questionador e transformador através de um ensino acritico e de uma
avaliacdo centrada na memorizagcdo e nos niveis mais baixos de entendimento
significa no minimo ingenuidade.
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Tais incoeréncias, presentes nas praticas avaliativas dos professores
formadores, contribuem para inviabilizar uma formag&@o mais soélida dos futuros
professores.

Villas Boas traz importante contribuicdo sobre o uso da auto-avaliacéo

guando expressa:

A auto-avaliacdo ndo visa a atribuicdo de notas ou mencdes pelo
aluno; tem o sentido emancipatério de possibilitar-lhe refletir
continuamente sobre o processo da sua aprendizagem e
desenvolver a capacidade de registrar suas percepcdes. Cabe ao
professor incentivar a pratica da auto-avaliacdo pelos alunos,
continuamente, e ndo apenas nos momentos por ele estabelecidos,
e usar as informagBes fornecidas para reorganizar o trabalho
pedagodgico, sem penaliza-los. (2006, p. 9).

A auto-avaliacdo, como afirmamos anteriormente, é pouco usada pelos
professores justamente porque, em suas concepcles e praticas avaliativas
prevalecem as formas tradicionais de transmissdo do conhecimento; porque a
avaliacdo é associada ao fechamento de uma unidade de ensino ou disciplina,
sem preocupacao com o processo de aprendizagem do aluno; e, porque néo
visam desenvolver a autonomia do aluno para que ele préprio se posicione
frente & construcdo de sua aprendizagem.

Um outro aspecto discutido foi a presenca das disciplinas pedagogicas
Nos cursos das ciéncias exatas. Para esses cursos, essas disciplinas (didatica,
psicologia da educacéo, sociologia da educacao, entre outras) sao irrelevantes
e pouco contribui para a formacéo dos futuros professores. No entanto, o que
se percebe € a falta interlocucédo entre as duas areas capaz de evidenciar a
importancia de se ter o conhecimento especifico da disciplina aliado ao
enfoque metodoldgico, psicologico, sociologico necessario para aplicacédo
desses conhecimentos.

Torna-se quase geral a reclamacao dos alunos diante das disciplinas da
area das exatas (matematica, quimica, fisica) pelo fato de alguns professores
nao deter a habilidade para ensinar, confirmando a importancia das disciplinas
pedagogicas. Alguns alunos assim expressam: “O professor da disciplina tal
sabe muito, mas ndo sabe ensinar, ndo tem didatica”. Por outro lado, ha de se
convir que os professores que atuam com essas disciplinas nos cursos da area
das ciéncias exatas precisam saber aplicar os conhecimentos pedagodgicos as
disciplinas especificas desses cursos para que sua presenca faca sentido nas
matrizes curriculares dos mesmos.

Um equivoco muito comum nos cursos ha area das humanas € o de ser o
esforco do aluno mais reconhecido do que o conhecimento apreendido e
produzido por ele. Esse fato escamoteia o foco do trabalho do professor. O que
se quer avaliar? O conhecimento ou o esfor¢co? A possibilidade de o aluno
realizar um trabalho onde o grau do seu esforco € que serd avaliado
compromete a qualidade do ensino pela auséncia de reflexdo epistemolodgica.
Neste caso, pode-se afirmar que o nivel de exigéncia do professor esta ligado
ao seu grau de competéncia em relacéo a disciplina que ministra.

Essa problematica aponta como uma das causas a falta de um projeto
politico pedagogico nos cursos de licenciatura que defina competéncias,
objetivos de ensino e aprendizagem e a propria clareza em relacdo ao objetivo
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priori dos cursos de licenciatura que é a formacdo do professor para atuar na
educacéo basica.

CONCLUSAO

O trabalho que realizamos mostrou que as mudangas nas concepcoes e
praticas de avaliacdo nos cursos de licenciatura sdo imprescindiveis para que
tenhamos um professor na educacao basica com outro referencial de ensino-
aprendizagem. Ha necessidade de um trabalho continuo de formacédo dos
formadores, que questione suas representacfes de avaliagdo e de
aprendizagem, visando a tomada de consciéncia de suas praticas, apontando
alternativas de mudancas nas estratégias de avaliacdo da aprendizagem no
ensino superior. As discussdes para iSso precisam avancar e se constituem no
grande desafio dos cursos de licenciatura, independente da é&rea de
conhecimento.

Além disso, se levarmos em conta 0 conceito de simetria invertida
presente na Resolu¢cdo do CNE/CP N°.1, de 18 de fevereiro de 2002, que
estabelece os principios que devem nortear a preparacdo dos professores para
o exercicio profissional nos cursos de licenciatura, constatamos o0 quanto
nossas praticas (principalmente as avaliativas) distam do que acreditamos ser
uma formacéo profissional consistente. Entre os aspectos que evidencia, esta a
coeréncia que deve existir entre a formacao oferecida e a pratica esperada do

futuro professor, tendo em vista
a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar
similar aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz
na formac&o e o que dele se espera. (RESOLUCAO DO CNE/CP Ne°.1,
Art. 39, 1l, letra a).

Por essa Otica, faz-se necessario que a avaliacdo seja demonstrada nas
praticas dos professores formadores no seu aspecto didatico-pedagdgico.

Além disso, urge ampliar, através de um projeto de pesquisa continuada,
a discussdo sobre avaliacdo, envolvendo todas as areas do conhecimento e
seus cursos de licenciatura, inclusive o nacleo de avaliagao institucional.

Sentimos falta também de uma maior contribuicdo da universidade no
estabelecimento do didlogo e de propostas que possam efetivamente
incrementar o ensino, sendo mesmo uma referéncia na formacéo inicial e
continuada e de pesquisa junto ao Nucleo Regional de Educacédo e Secretaria
Municipal de Educacéo.

Como vimos, o carater da avaliacao tradicional resulta na manutencao das
desigualdades sociais, ao passo que a avaliacdo na perspectiva critico-
formativa trabalha no sentido de acolhimento, de respeito, de ética, de
verdadeiro compromisso com a aprendizagem dos alunos.

Ela € ndo sO possivel, mas, necesséria nos cursos de formacdo de
professores para imprimir um outro sentido a avaliacdo da aprendizagem. Pelo
seu carater emancipador, é uma pratica que pode “transtornar” a avaliacao
tradicional, principalmente quando buscamos a coeréncia entre o discurso e a
pratica do professor em seu pleno sentido, principalmente em nosso trabalho
como formadores de professores.
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